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DRETS HUMANS | CIUTADANIA

Caldra fer la seleccié de continguts conceptuals tot situant-se erpalgurespcte els
tres pols del crédit: Els drets humans, els drets reconeguts al dret positiu del nostre estat
i els mecanismes d'accid i participacié democratiques.

El pol dels drets humans demana un enfocament més mundialista i globalitzador, que
pot vincular-se amb propostes de leaktié per a la pau o l'educacié per al
desenvolupament. Inclou, a més de la Declaracié Universal de Drets Humans (DUDH),
temes com la legitimat de la llei, la relacid entre els drets individuals i els de les
col-lectivitats, l'esgotament de la capacitat de carrega del planeta i els drets de les
generacions futures, les relacions entre dret i moral.

El pol del dret positiu, és a dir, dels drets reconeguts a la Constitucio, tatltEs

d'altres disposicions del nostre pais, pot centrar-se en aquells que poden interessar meés
als i a les alumnes: la no discriminacio, la majorianiaria d'edat, el dret a la pexcio

de les dades informatiques, l'ebgid de consciencia, les garanties juridiques, els drets
laborals, els drets del consumidor.

En tercer lloc, el pol constituit per les formes de participa@oécio democratiques
abastaria tant els canals institucionals a nivell escolar, local, autonomic, estatal o
internacional, com d'altres formes no institucionals com les associacionsatsinali
partits, les ONG locals, edals o internacionals o d'altrésrmes de participacio, com

el jurat.

Aixi, segons els pregtes Educatiu Curricular de cada centre podra triar-se un
enfocament més mundialista i etic, més civic i de dret positiu 0 més de treball sobre els
diversos canals participatius i d'accio.

El programa podria doncs vertebrar-se a partir de visites tatent institucions
(Parlaments, tribunalsODNGs, sindiats ...). Podria simular-se la radcié d'una
constitucidi comparar-la amb la Declaracié i amb la Constituggiual. Una altra
possibilitat es fer servir la Declaracio com a @hductor i seguir la vagtat de temes

gue hi s6n inclosos. També es poden triar uns quants problemes o situacions
contemporanies del nostretasi d'arreu(que poden referir-se dictament als temes

dels drets o al d'altres temes com la interculturalitat,ogiflictes, els valors antagonics

o els drets de les generacions futures) o d'altres possibilitats.



En tot cas, shauria de garantir que s'ha realitzat una lectura aprofundida de la
Declaracié, que es coneixen amb precisié alguns drets positius i com exercir-los i
reclamar-los, i que s'ha practicat alguna via de participacio i accié democratica. Tot aixo
no d'una manera mecanica o doctrinaria siné critica, és a dir, de manera que es puguin
destacar lebmitacions, els aspectesllorables, els especialment valuosos otalests,

les dificultats existents ahbra de traduir un dret a lagatica, les opcions preses entre

els possibles, i les determinacions sociohistoriques. Aquesta manera critica també inclou
obviament que no només s'ensenyin els drets i la participacidé sind també que aquest
ensenyament i aprenentatge es realitzi en els drets i en la participacio.

Fem a continuacié observacions sobre els tres tipusitirial amb que es treballara en
el crédit: textos de caire legal, context sociopolitic i historic, situacions reals o possibles.

A l'hora de treballar els textos de la Declaracid, la Constitucidtatiitscaldra tenir
present, a més del dit més amunt, que no podetatrse amb sistemes tradicionals de
resum o parafrasi (per exemple, no hi ha resum possible dels tres drets proclamats a
l'article 3 de la DUDH). Caldra fer, en primer lloc, un aclariment conceptual o
terminologic. En segon lloc, recorrer a sistemes de repexsens dels continguts que
permetin preservar-ne la completii la riquesa, com els mapes conceptuals, esquemes,
diagrames de flux -en cas de procediments- i d'altres sistemes d'expressio grafica.

A més, caldra distingir entre la seva realitat de dret i de fet. No s'ha d'oblidar que es
caracteritzen essencialment per ser textos prescriptius, és a dir que amb llenguatge que
vol ser precis enuncien allo que ha de ser, no alldo que és. Per aixd és important tenir
present que el pur reconeixement d'un dret a la DUDH o en el dret positiu no significa
gue aquest dret es faci realitat, sin0 que hi hgpnacés de traduccidé que implica
modificacions de endwtes o institucions, dificultats practiques i inercies que cal
vencer, conflictes que cal resoldre. En d'altres paraules, cal considerar en guin context
apareixen i quin context requereixen aquelles formulacions legals. Cal tenir present que
la traduccié d'una realitat de drema llei, un reglament- a una reéafide fet s'efronta

de vegades a poderosos interessos i inercies.

Per aixo el treball de comprensié dels textos s'ha de complementar amb la deteccio i
analisi de conculcacions dels drets no salsyihnes i topiques oadades pels mitjans de
comunicacio, sin@roperes, fins i tot en I'ambit escolar. Finalment, el treball contextual
es completa d'una banda, amb la determinacié dels deures que implica un dret
determinat tant per part de l'estat, les organitzacions internacionals o les diverses
associacions, com per part del propi alumnat i la camiuescolar; d'altra banda, amb
l'elaboracio i si s'escau, la realitzacié de proposteacid, quepoden ajudar a donar
sentit a I'estudi realitzat.

El tercer gran ambit del material del crédit, les situacions, és el rpéstamt des del

punt de vista didctic, doncs és el que presta una major funciteialj especialment,
significativitat als seus continguts. Si d'una banda, es reconeix guatale partida del
procés d'aprenentatge és l'existéncia @wblema i d'altra, s'adopta una pedja
solidaria i empatica, la millor manera de dissenyaralgtsvitats és amb Fdocament
socioafectiu. Aquesta concepcio és una de les més consequémisaaé concebre
I'ensenyament com a procés que inclou coneixements, sentiments i accions. El dit
enfocament aconsella comencar qualsevol activitat amb la creacio lohan de



confianca. En segon lloc, partir d'una situacié vivencial que requereixi la cooperacio i
una certa espontaneitat dels membres de la qlassgec, simulacio, lectura, etc.). A
continuacio, procedir a analitzar la situaci6 amb una discussié i valoracié que permeti
copsar la complexitat de la situaci6 a partir de les vivéncies, sentiments i idees
expressades en les afmions de totes i tots. Després d'aquesta reflexié i analisi és el
moment d'introduir nova informacié i aprofundir en la tematica. D'agquesta manera es
podra anar més enlla de la rebel-li6 contra injusticia (el "no hi ha dret!") vers un
coneixement globalitzador i ureccio tranformadora. Al mateix temps, es sera més
capac d'adoptar la perspectiva de l'altre i s'estara en el camiddaels conflites de

drets des d'una perspectiva no violenta.

Donada la varietat de temes possibles, pot ser atil disposar d'una "biblioteca de la
classe", amb algun atlas, un anuari mundial, edicions dels textos i alguna altra guia sobre
els documents i les institucions. Aquesta bibliotgadra servir com a elementaténcio

a la diversitat, per tal d'oferir d'altres continguts a mesura que es demanin.

Respecte l'avaluacio, és relativament facil construir algun questionari d'avaluacio inicial
gue inclogui preguntes com quin procediment fer servir per adrecar-se a alguna
institucié, quant de temps fa que s'aprova la Constitucid, quineddfisaie alguna

ONG, etc. L'avaluacié formativa insistira en el rigor de les observacions i
generalitzacions i la fonam&tio i matis de les opinions, aixi com en la capacitat per
posar en relacié formulacions de drets amb traduccid en dret positiu 0 erctiagor

Cal tenir present, a I'hora d'avaluar escrits amb opinions dels alumnes, que hi ha teodrics
com Howe i Howe (Cémo personalizar la edcibn. Madrid, Saritana, 1977, p. 124),

gue recomanen no qualificar escrits personals respecte valors o sentiments. En cas que
se n'encarregui algun caldra avaluar-lo tot destacant els aspectes positius, originals, o
personals i intentar comprendre el punt de vista de l'alumne, cosa que permetra
ensenyar la resta dels alumnes a fer el mateix. També es pmirénaln treball
d'observacio de I'entorn sobre alguna institucié democratica o de participacio, i un altre
sobre una situacio contemporania, que poden servir com a elements de l'avaluacio
sumativa. Si la distribucié de classes és extensiva, é€s a dir, durant tot el curs és molt
recomanable que l'alumnat faci un diari de classe I'elaboracié del qual servira de lligam
entre les sessions setmanals. La seva lectura en comencar una nova sessio servira de
rememoracio i una execel-lenportuntat per a l'avaluacidormativa i, si inclou
observacions sobre el funcionament de la classe, per a l'autoavaluaio del grup.

Cal no oblidar que una activitdbnamental d'avaluacié, especialment si, com és
desitjable, les activitats demanen la participacio i les accions dels i les alumnes és la de
l'avaluacio del funcionament global de la classe en cadat uhdactica, com a minim.

No es tracta que grofessor avalui individualment la "participacié” de cada alumne,
ates que és sabut que hi ha molt diverses maneres de participar. Aquesta avaluacio, si es
fa, ha de fer-la tot el grup, per exemple a través d'una roda d'opinions on no predomini
cap parla ni es privilegi cap veu i més adrecada a deteobas e a deacar moments

felicos en el funcionament que a cercar culpables.



